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La voz de los padres

uando mi hija cumplia sus cinco anos, finalmente pude ins-

cribirla en la escuela. Yo, por mi parte, no habia tenido la

oportunidad de ir a la escuela mas alla del sexto grado en

Tijuana (creci en la Colonia Libertad). Asi que estaba emo-
cionada de asegurarme de que mi hija tuviera la mejor educacion po-
sible ahora que viviamos en Los Angeles. Habiamos estado practicando
hablar y escribir tanto en espanol como en inglés todos los dias desde
que tenia tres anos porque yo queria que mi hija fuese bilingtie. Habia-
mos estado practicando la lectura y la escritura mds que la conversa-
cién, ya que yo no hablaba mucho inglés, pero si podia leer y escribir
algo. Cuando comenz6 la escuela en Los Angeles, mi hija ya sabia los
ntimeros, como escribir su nombre y como pedir permiso para ir al
bano, tanto en espanol como en inglés.

Yo era mexicana, su padre era mexicano y ella era mexicana. Queria
que siempre supiera quién era y que hablar espanol formaba parte de
ella. Yo me preguntaba: "¢Como iba hablar con su abuela si no sabia
espanol?" Tenia grandes esperanzas de que la escuela reconociera lo
inteligente que era mi hija al saber dos idiomas. Confiaba en que las

escuelas de los Estados Unidos harian lo mejor para ella. Habia pla-
neado ir a su escuela después del trabajo para inscribirla. Sabia que el
autobiis podria dejarme a unas cuadras de distancia y que podria ca-
minar hasta las instalaciones. Cuando llegué a la escuela, me sorpren-
di6 descubrir que la oficina cerraba a las 3:30 pm. Salia del trabajo en
ese momento. {Como puede alguien llegar tan temprano si trabaja?

Después de ese primer intento, me preocupaba tener que tomarme
un dia libre ya que no podia salir temprano del trabajo, porque quien
trabaja tiene que cumplir con todo el turno. Por ende, eso significaba
que perderia un dia de mi salario y enfrentar los gastos, pero no me
quedaba otra. Finalmente, mi jefe accedié a darme un dia libre y pude
ir a la escuela para inscribir a mi hija. Afortunadamente, en esos dias
ella estaba con sus abuelitos paternos en Michoacin aprovechando el
verano, asi que no tuve que preocuparme por traerla conmigo o, peor
atn, tener que contratar una nifera que la cuidara mientras yo iba a
inscribirla en la escuela.

Al llegar a la escuela, como yo sabia algo de inglés, pude pedir en
la oficina los formularios que necesitaba y me tomé el tiempo de lle-
narlos y dejarlos para no tener que pedir otro dia libre. Pero luego me
di cuenta de que tendria que regresar -y perder otro dia de trabajo-,
ahora para traer los documentos que me requerian. iNo sabia que ne-
cesitaba tantos documentos (necesitaba una factura de gas/compro-
bante de residencia, su registro de vacunas, su certificado de naci-
miento) s6lo para inscribir a un hijo en la escuela! Aun asi, me permi-
tieron registrarla como alumna y llenar algunos de los formularios.

En uno de los formularios me hacian preguntas sobre los idiomas
que hablibamos en casa y la lengua que mds hablaba mi hija. Pensé
que esto significaba que le ofrecerian las clases especiales para alumnos
que fueran lo suficientemente inteligentes como para aprender dos
idiomas, asi que estaba emocionada. En el cuestionario se preguntaba:



1. ¢Qué idioma aprendi6 su hija cuando comenzé a hablar?

2. <Qué idioma habla su hija con mds frecuencia en casa?

3. ¢Qué idioma usan ustedes (los padres o tutores) con mas frecuencia
al hablar con su hija?

4. ¢Qué idioma hablan con mas frecuencia los adultos en el hogar?
(padres, tutores, abuelos o cualquier otro adulto)

Después de que entregué todos los formularios, me dijeron que debido
a que habia indicado en el formulario que el primer idioma de mi hija
era el espanol y que le hablamos en espanol, ella tendria que tomar un
examen para ver cuanto inglés sabia. Ella seria clasificada o etiquetada
como aprendiz de inglés y se evaluaria cada afo para ver cémo estaba
progresando su fluidez en inglés. Significaba que obtendria apoyo para
aprender inglés. No parecia importarles cuanto espanol sabia ni lo in-
teligente que era.

Luego la colocaron en una clase donde el plan de estudios era en
inglés porque dijeron que no tenian suficientes alumnos como para
abrir un grupo bilingiie. Aparentemente, s6lo habia 6 alumnos de su
grado que querian el programa bilingiie y se necesitaban al menos 20.
Esto significaba que ella s6lo estaria aprendiendo inglés y dijeron que
tendrian una asistente de maestra para ayudarla a entender porque la
profesora titular no hablaba espaiol. Le explicaron que era mejor para
ella aprender inglés rapido, para que no se retrasara en la escuela y le
fuera bien en los exdmenes estatales. Le llamaban a ese programa In-
mersion al inglés. Me dijeron que no me preocupara porque cada ano se
enfocarian en asegurarse de que su dominio en inglés mejorara.

Pero dqué pasaria con el espanol? pensé. La escuela explic que no
tenfan materiales en espanol, por lo que su clase tenia que ser toda en
inglés, pero que la asistente de la maestra sabia espanol. Esto no era
aceptable para mi. Me senti tan mal de que mi hija estuviera en una
clase solo escuchando inglés y pudiera sentirse perdida y aislada. Que-
ria que ella aprendiera inglés, pero también me preocupaba que

cuando fuera a Michoacdn o a Tijuana, no pudiera conversar con sus
tios, abuelitos, primos.

Asi que decidi pasar todos los dias pegada a ella para que continuara
aprendiendo a leer y escribir en espanol. Ella no perderia esa parte de
su sentido de pertenencia. Ella se enojaba porque siempre queria ju-
gar, pero yo sabfa que era importante que supiera escribir y leer en
espanol. Algan dia me lo agradeceria.

Me alegra haber insistido en mantener el habla del espanol, porque
durante los siguientes cuatro anos (grados uno a cuatro en la escuela
primaria), mi hija no dejaba de viajar a Michoacan, varias veces para
estar con sus abuelos, como cuando cai enferma y no podia cuidar de
ella. Fue a la escuela en el pueblo donde ellos vivian y pudo ver a su
papd. Siempre que habldbamos por teléfono, su abuela me decfa que
lo estaba haciendo muy bien, pero que necesitaba practicar mucho mas
la gramatica en espaiol.

Cada vez que volvia a Los Angeles, tenia que ponerla en una nueva
escuela porque a veces me quedaba sin trabajo debido a mi enferme-
dad y tenia que mudarme. Asistié a cinco escuelas primarias diferentes
en total y ninguna de las escuelas tenian programas para alumnos bi-
lingiies. S¢ que hay escuelas en Los Angeles que tienen esos programas,
pero en el area de Rosemead donde viviamos, no habia ninguna. Cada
vez que regresaba de México se habia olvidado algo del inglés que ha-
bia aprendido a pesar de que yo le enviaba libros en inglés. Como re-
sultado, a menudo, tenia dificultades en la escuela. Entonces, cuando
estaba conmigo, yo seguia ensendndole en casa a veces en inglés, pero
también en espanol para que no se le olvidara.

A pesar de que por mi trabajo y por mi enfermedad me sentia fre-
cuentemente muy cansada, iba a su escuela todos los miércoles, en mi
dia libre, para apoyar a los maestros como voluntaria. También me uni
a la Asociacién de Padres y Maestros; y, sobre todo, no dejaba de pre-
guntarle qué es lo que le habian dejado de tarea para poder ayudarla.
Cada escuela en la que la inscribi me permitié ayudar de diferentes



maneras. Cada escuela tiene sus propios procedimientos sobre cémo
hacer que los padres apoyen a la escuela. En la primera escuela prima-
ria, s6lo me dejaban cortar papel, hacer copias y limpiar mesas. La
tercera escuela primaria fue la que realmente me hizo sentir parte de
la vida escolar. Me permitieron ayudar en la oficina del director e in-
cluso me dejaron ir de excursion con el grupo de mi hija. En dias fes-
tivos como el Cinco de Mayo, ayudé a otros miembros de la Asociacion
a hacer las faldas para que las ninas bailaran un baile tipico y, mivecino
y yo hicimos agua de horchata para vender para que los alumnos que
no contaban con recursos pudieran pagar sus disfraces del desfile de
navidad. Incluso aprendi mds inglés porque pasé mucho tiempo en la
escuela y segui ayudando a mi hija con las tareas en casa.

Finalmente, en quinto grado, hablaba ambos idiomas y en la escuela
me dijeron que mi hija hablaba inglés con fluidez. Fue colocada en la
clase de matematicas con alumnos de sexto grado. Y en la graduacién
de sexto grado, incluso ley6 un poema en inglés. Estaba tan feliz que
parecia que tendria la educacion exitosa que yo queria que tuviera.

Cuando lleg6 al séptimo grado, se me hizo muy dificil ayudarla con
su tarea; ademds no parecia que en la escuela secundaria invitaran a
padres voluntarios. Pero confiaba en que los directivos de la escuela 'y
los maestros estaban haciendo lo mejor para que mi hija recibiera una
excelente educacion y que, ala vez, la estuvieran preparando bien para
ser admitida en una universidad. Ese era mi sueno para mi hija: que
estudiara una carrera en la universidad.

El impacto de las politicas y los procedimientos
La anterior narracion es representativa de las travesias por las que pa-

san muchos padres de familia, muestran las vicisitudes y los retos que
muchos padres y ninos mexicanos y otros inmigrantes experimentan

en las escuelas de Estados Unidos. Hay muchas barreras que enfrentan
los padres para garantizar que sus hijos puedan recibir una educacion
basica de calidad en los Estados Unidos. La barrera del idioma y el
mundo desconocidos del sistema escolar son dos de los factores mas
desalientan a los padres. Ademds, muchos directivos escolares aducen
otro factor que incide en el aprovechamiento escolar de los alumnos:
“baja participacion de los padres” en las escuelas (Lightfoot, 2004).
Aunque hay que reconocer que, en muchas escuelas, los directores im-
plementan estrategias para mejorar la participaciéon de los padres y
hacer que las escuelas sean mds acogedoras para los padres de familia
migrantes.

Una adaptacion que exige la ley del estado de California es garan-
tizar que los documentos traducidos a las lenguas de los padres estén
disponibles y que haya intérpretes en las juntas con padres de familia.
La mayoria de las veces, la traduccion se realiza entre inglés y espanol.
Pero las escuelas en los Estados Unidos'' casi nunca tienen capacidad
para traducir del inglés a las lenguas indigenas mexicanas. Algo tan
basico como los servicios de traduccién sigue funcionando como una
barrera en nuestras escuelas para incentivar la participacion de los pa-
dres.

Incluso cuando hay traducciones escritas e intérpretes calificados, el
idioma que se habla en casa, si no es el inglés, puede convertirse en
una barrera implicita tanto para los padres como para los alumnos. No
hablar inglés y/o ser etiquetado como “aprendiz de inglés”, a menudo,
crea una especie de hostilidad del tipo: "nosotros contra ellos" en con-
texto de las escuelas. Si bien la etiqueta “aprendiz de inglés” se cre6 a
raiz de una decision judicial de los Estados Unidos para denominar a
los alumnos que atin no dominaban completamente el inglés y, por
ende, recibieran el apoyo que necesitaban, en los hechos estos alumnos
pueden ser excluidos y son percibidos como menos inteligentes. (ver

11 Como de hecho también sucede en las escuelas de México.



el capitulo de De La Garza, Lindo, Rico y Callahan; ver también el de
Valdés, este volumen). Todas estas dindmicas crean una atmosfera en
la que los padres y los hijos son senalados como “los otros” en el sis-
tema escolar de Estados Unidos.

Laurie Olsen en su libro Made in America describe lo que es ser un
alumno de preparatoria que se le cataloga como un aprendiz de inglés.
Cita a uno de ellos que explic 0 te aceptardn si no eres como ellos.
Quieren moldearte a su cultura...” (Olsen, 1998, p. 55). De hecho, qui-
zas porque la etiqueta “aprendiz de inglés” define a un alumno en fun-
ci6n de lo que atin no sabe (en lugar de definirlo por lo que si sabe), el
personal escolar a menudo percibe a los aprendices de inglés como
deficientes y asume que sus familias no pertenecen a esta sociedad. Eso
conduce a los maestros a orientar su labor docente con los aprendices
de inglés hacia hacerlos entender nuestro sistema y a moldearlos para
que lleguen a pertenecer, algin dia, a la sociedad dominante.

Los programas que se ofrecen a los aprendices de inglés se centran
principalmente en el desarrollo del inglés, la fluidez del inglés y la in-
culcaciéon del estilo de vida dominante: aprender a adaptarse, a ser
"como nosotros". Entiéndase por "nosotros" los monolingiies hablantes
nativos de inglés. Esta perspectiva en tltima instancia ignora o niega
el capital simbolico y lingiiistico que los alumnos traen consigo, in-
cluida, en primer lugar, su lengua materna, en este caso, generalmente
el espanol (aunque a veces es una lengua indigena). Al final de cuentas,
esta devaluacién del bilingtiismo ha generado brechas muy grandes en
el rendimiento académico de los alumnos y, por consecuencia, otras
problemiticas de tipo social y educativo.

Las madres -como la mia-, a quien describi — usando la primera per-
sona del singular- al inicio de este capitulo, pueden y tratan de ayudar
a sus hijos a mantener el espanol como parte integral de su sentido de
pertenencia. Ademds, muchos de nuestros alumnos -como yo- tienen
experiencias escolares en México que nos ayudaron enormemente a

mantener y enriquecer nuestro espaiol; este tema de la lengua es fun-
damental para nosotros; es un aspecto crucial para nuestras vidas. Sin
embargo, los sistemas escolares de Estados Unidos, a menudo, no ha-
cen mucho para reconocer nuestro bilingiiismo, como una ventaja aca-
démica y también ignoran que es una parte fundamental de nuestro
sentido de pertenencia.'

Las politicas federales, estatales y locales existentes, que las autori-
dades escolares deben acatar, han acarreado estas consecuencias para
nuestros alumnos. Para empezar, la etiqueta de “aprendiz de inglés”
se coloca, en un primer momento, a los alumnos como resultado de la
Encuesta sobre la Lengua utilizada en Casa, que es un cuestionario esta-
blecido por las normas federales y de California, que todos los padres
deben llenar al momento de la inscripcién como se incluy6 en la na-
rrativa inicial de este capitulo. La respuesta a esta encuesta desenca-
dena una serie de eventos que, frecuentemente, condicionan la trayec-
toria educativa de los alumnos mas alld de la preparatoria. Dicha en-
cuesta incluye las siguientes preguntas: ¢Cual es la lengua que su hijo
o hija aprendi6 cuando empez6 a hablar?, <cudl es la lengua que se
habla mas frecuentemente en casa?, <cudl es la lengua que ustedes (pa-
dres, tutores) utilizan mds frecuentemente para hablar con sus hijos/hi-

jas?, ¢cudl es la lengua que utilizan los adultos que viven en casa? La

respuesta a las dos primeras preguntas tiene multiples consecuencias a
veces irreversibles para los alumnos.

Si el idioma que aparece en las dos primeras preguntas es una len-
gua que no es el inglés, los alumnos deben hacer un examen de domi-
nio del inglés; los padres deben estar informados de las opciones dis-
ponibles de los programas de aprendizaje de idiomas, vy, si la fluidez

12 Hay dos capitulos en este libro que describen programas de educacién bi-
lingiie en escuelas de Estados Unidos, pero realmente son casos excepciona-
les. Ver el capitulo de Catalano y Moran; y el de Gluckman.



en inglés de un nino no resulta en una medicién de un nivel suficien-
temente alto, deben elegir un programa denominado "Aprendices de
Inglés".

Cuando los electores de California aprobaron la Propuesta 58 en
2016, se derogaron las restricciones sobre los Programas de Educacion
Bilingtie que habian estado vigentes desde 1998. Esas disposiciones
hacian que los programas disponibles para los "aprendices de inglés"
fuesen principalmente programas de inmersion intensiva en inglés que
ignoraban el idioma materno de los alumnos.

Aunque existe una disposicion de las autoridades que exige que las
escuelas evalten el dominio de la lengua dominante para determinar
si el alumno habla y comprende el inglés como su idioma materno, las
escuelas no estdn obligadas a proporcionar educacién en la lengua ma-
terna del alumno. Los programas que se ofrecen en las escuelas prima-
rias y secundarias varfan, por un lado, segtn las prioridades de la zona
escolar, pero también, por otro lado, segiin la disponibilidad de recur-
sos de dicha zona, asi como de las solicitudes de los padres. Los pro-
gramas bilingties son cada vez mas solicitados; pero, normalmente solo
se ofrecen hasta sexto grado (equivalente al dltimo ano de primaria).
En secundaria los programas bilingiies estan disponibles sélo si los pa-
dres los solicitan. Desafortunadamente, el bilingiiismo, generalmente,
no es una prioridad en nuestros sistemas escolares.

Esta realidad, junto con las experiencias que los alumnos encuen-
tran en nuestras escuelas, engendran fricciones culturales entre el ho-
gar y la escuela, asi como un impacto negativo duradero en las redes
de apoyo de los alumnos (Valenzuela, 1999; Stanton-Salazar, 2001; ver
también el capitulo de Stacy en este volumen). Ademds, como describi
en la narrativa, a menudo los alumnos que estin aprendiendo inglés
asisten a multiples escuelas y encuentran diferentes opciones de pro-
gramas y apoyo, lo que puede exacerbar las desigualdades académicas
que experimentan.

En las normas y procedimientos establecidos por el Departamento
de Educacion del Estado de California" aparecen diversos programas
para que los alumnos aprendan inglés. Entre esos programas destaco
cuatro:

a. El Programa Estructurado de Inmersion al inglés: todas las clases
son en inglés y se ofrece un minimo de contenidos de las materias
del curriculum.

b. Programa de Inmersiéon en Dos Lenguas: se ofrece la ensenanza en
inglés y en la lengua utilizada en casa por los alumnos. Implica un
curriculum intercultural y alto dominio de las dos lenguas.

¢. Programa Bilingiie de Transicion: en el que se ofrece ensenanza en
inglés y en la lengua que aprendié el alumno con su familia, pero
solamente del preescolar hasta tercer grado de primaria. El objetivo
es que en el cuarto grado el alumno haya logrado el nivel de inglés
propio de los hablantes nativos.

d. Programa de Desarrollo Bilingiie: similar al anterior, pero se ex-
tiende hasta sexto grado de primaria.

Como se describe en las cuatro opciones de programas que se presen-
taron en parrafos anteriores, las politicas federales y estatales (en este
caso del estado de California) requieren que los aprendices de inglés
estén inscritos en programas en los que se enfatizan el dominio del
inglés a través de un disefio curricular que se supone asegura que los
alumnos cumplan con los estdndares estatales y los objetivos académi-

13 Los departamentos de educacion estatales en Estados Unidos son en cierto
sentido el equivalente a una secretaria de educacién estatal en los estados de
México. La diferencia fundamental es que los departamentos de educaciéon en
Estados Unidos son mucho mas auténomos del gobierno federal que las se-
cretarias estatales en México.



cos. Sibien el espiritu de estos programas es brindar apoyo a los apren-
dices de inglés, estos programas en realidad alejan a los alumnos de
los contenidos curriculares propios de la educacién bésica en Estados
Unidos (preescolar, primaria, secundaria y preparatoria) y, en conse-
cuencia, tienen pocas probabilidades de ser admitidos en las universi-
dades." Es por esto por lo que, la historia de mi madre con la que se
inicia este capitulo es verdaderamente excepcional. Ella describe su
entusiasmo cuando finalmente me colocaron en cursos de matematicas
avanzadas. Si bien eso puede suceder y, de hecho, sucede para los
alumnos clasificados por el sistema como aprendices de inglés y para
aquellos que estudian en los programas para aprendices de inglés,
pero solamente una vez que hayan demostrado, via exdmenes y prue-
bas estandarizadas, que tienen el nivel de inglés que poseen los hablan-
tes nativos. Por tanto, eso es posible, pero excepcional (ver el capitulo
d De la Garza, Lindo, Rico y Gallahan).

En tltima instancia, los programas especiales ofrecidos para los
aprendices de inglés pueden convertirse en trampas a largo plazo para
los alumnos que continuamente no logran ser reclasificados porque no
logran los puntajes en las pruebas disenadas por el Departamento de
Educacion. Ademas de tener que pasar esos examenes estandarizados
y obligatorios, deben haber obtenido un promedio alto en sus califica-
ciones de las demas materias. Lo que sucede en los hechos es que los
aprendices de inglés tienen un rendimiento bajo producto de las de-
sigualdades que experimentan. Por eso, el porcentaje de alumnos que
se reclasifica (pasa de ser aprendiz de inglés a ser alumno “regular”) es
bajo. Seguin el Departamento de Educaciéon de California, la tasa de
reclasificacién durante el afio escolar 2018-2019 fue solo de 13.8%.

14 La educacién basica en Estados Unidos incluye de 12 a 13 anos de escola-
ridad distribuidos en preescolar, primaria (elementary school), secundaria
(midlle high school) y preparatoria (high school).

¢Como podemos esperar que los alumnos demuestren alguna vez
su verdadero dominio del inglés si este se mide mediante evaluaciones
estandarizadas que histéricamente no miden adecuadamente los lo-
gros y avances?

Esta vision estrecha de la adquisicién del lenguaje y la evaluacion
de la competencia lingtiistica ha tenido un impacto negativo en las tra-
yectorias académicas de los aprendices de inglés en los Estados Unidos.
Ademds, esta realidad crea una barrera tinica para los alumnos trans-
nacionales (los que se mueven entre el sistema escolar de Estados Uni-
dos y el de México) que también deben navegar por la experiencia de
estar en escuelas de México. Estas evaluaciones del idioma inglés no
necesariamente se alinean con las competencias lingiiisticas reales que
los alumnos transnacionales necesitan para negociar sus experiencias
en los sistemas escolares de ambos paises. Los maestros mexicanos
pueden recibir a los alumnos a quienes las escuelas de California les
han dicho, una y otra vez, que no son lo suficientemente buenos en
inglés s6lo para que los alumnos en su nuevo entorno mexicano les
digan, otra vez, que tampoco son lo suficientemente buenos en espa-
nol.

La experiencia de una aprendiz de inglés

Soy una orgullosa educadora bilingiie gracias a mi madre y, en cierto
modo, gracias a las experiencias educativas que tuve desde el preesco-
lar hasta la preparatoria. A pesar de asistir a cinco escuelas primarias
sin apoyo académico en mi idioma materno, a pesar de los que el apoyo
que recibi para el aprendizaje del inglés fue muy variable y a pesar de
que me moria de aburriciéon en cursos regulares de la secundaria y la
preparatoria, a pesar de todo eso, logré ser admitida en la universidad,
terminé inclusive un doctorado y me converti en inspectora de una



zona escolar supervisando a los directores. Hoy dia soy profesora de
administracion escolar (para directores y futuros directores) en la Uni-
versidad Estatal de California Dominguez Hills en Los Angeles. Antes
de eso, también fui maestra de educacion bésica.

Yo era una alumna chicana y mexicana que crecié6 en un hogar
donde habldbamos mds espanol que inglés. Me identifico como mexi-
cana y chicana (mexicano-estadounidense con raices indigenas) y toda
mi biografia explica por qué pude escribir el relato inicial de este ca-
pitulo desde la perspectiva de una madre recién llegada y luego, escri-
bir una seccién mds analitica en la que explico la trayectoria educativa
de los aprendices de inglés en las escuelas de Estados Unidos. En este
ultimo apartado quisiera ofrecer mi perspectiva biografica, como al-
guien que ha vivido la experiencia de ser aprendiz de inglés durante
la educacion basica en las escuelas de California y que, ahora, como
profesional busca eliminar las barreras sistémicas que impiden el éxito
escolar de los alumnos no hablantes de inglés.

En las escuelas de Los /\nge]es nos decian que nuestro idioma, el de
nuestra familia, no importaba, que nosotros no importabamos, que
nuestro color de piel y todo lo que éramos, no importaba, que nos des-
hiciéramos de todo eso y que debiamos centrarnos en el aprendizaje
del inglés, en encajar en esta sociedad, en ser aceptados, en fin, en
hacer algo para ser valorados. Estabamos orillados a sentirnos aver-
gonzados de como hablabamos el inglés, de como éramos. Lo tnico
que era valioso, se nos inculcaba, era hablar inglés como hablante na-
tivo y pertenecer a la clase media. Mis maestros parecian querer que
me avergonzara de ser mexicana, criada por una madre soltera, edu-
cada en un vecindario de casas rodantes. Aprendi de ellos que yo s6lo
deberia hablar inglés en la escuela y no hacer demasiadas preguntas.

Pero, también aprendi que tuve suerte de tener una madre que me
enseno a ser bilingiie en casa, porque mis amigos no conocian ninguno
de los dos idiomas tan bien como yo. Lo que mi mama no sabia es que
tuve suerte de que, cuando llegué a la escuela secundaria, ya no estaba

clasificada como aprendiz de inglés y me habian reclasificado como
alumna con alto dominio del inglés (segtn las pruebas aprobadas por
el Departamento de Educacion de California) lo que significaba que
podia ser asistir en clases con otros alumnos que estaban en las clases
regulares. En octavo grado (segundo de secundaria, en México), el ano
previo a la entrada a la preparatoria, se suponia que debia tomar un
examen para clasificarme como “superdotada y talentosa”. Si hubiera
optado por esa via, me habrian puesto en los cursos de honores (los
cursos mas rigurosos que preparan a los alumnos para ser admitidos
en la universidad), pero mi madre no sabia qué era eso y no me dejo
tomar esta opcion. Por consecuencia, en la preparatoria si estuve to-
mando clases de preparacion para la universidad, pero no con los “su-
perdotados”. Por eso me la pasé muy aburrida.

Muchos de mis amigos, sin embargo, ni siquiera fueron tan afortu-
nados como yo y se quedaron todo el tiempo en las clases para apren-
dices de inglés. A pesar de que habian estado en la escuela conmigo
desde el jardin de ninos, todavia seguian estando clasificados como
aprendices de inglés; nunca lograron salir de esa categoria. Sus clases
eran considerablemente diferentes a las mias. Rdpidamente me di
cuenta de que sus clases eran mas sencillas y atin mas aburridas. Ya me
habia dado cuenta de esto cuando empezaba el noveno grado (tercero
de secundaria).

Poco después de comenzar la preparatoria, estaba tan aburrida en
mis clases que convenci a mi madre de que me defendiera para poder
ingresar al programa de honores. Mi madre vino a mi escuela (per-
diendo un dia de trabajo para hacerlo) para hablar con mi consejero y
pedir clases mds rigurosas. Queria estar en la clase de honores como
algunos de mis amigos de la clase avanzada de matematicas de mi pre-
paratoria.

Sin embargo, el consejero nos explicé que debido a que no habia
tomado esa prueba para colocarme en el programa de “talentosos y



superdotados”, y mi maestro de octavo grado no me habia recomen-
dado, no podia estar en el grupo de honores. Entonces, aburrida e im-
pedida para tomar clases mas interesantes, comencé a evadir la escuela
e hice el minimo esfuerzo. Me aseguré de obtener al menos un 7 o un
8 de calificacion en mis clases y, eso si, evité faltar a los examenes. Un
dia, mi mejor amiga y yo nos dimos cuenta de que tenfamos la misma
tarea para la clase de inglés. Tenia la misma maestra que yo, pero en
un periodo de clase distinto. Como habia terminado la mia antes (era
un ensayo sobre un libro), también escribi el de ella. Cuando nos die-
ron los resultados, yo habia sacado un 10 y ella habia sacado un 7. Es-
taba tan furiosa porque crei que yo habia hecho mal la tarea de mi
amiga, ipero no fue asi! Los dos ensayos tenfan la misma calidad.

En el segundo semestre, cuando nos dieron nuestros horarios, mi
amiga y yo notamos que su clase se llamaba inglés 9C y la mia se lla-
maba inglés 9A. Yo estaba en preparacién para la universidad y ella
estaba inscrita en un curso de inglés para principiantes. De hecho, es-
taba en la clase de inglés para alumnos con el "mas bajo" nivel de inglés
cuyos resultados no iban a contar como requisitos de admision a la uni-
versidad. Entonces me pregunté si la maestra realmente habia leido el
ensayo de mi amiga (el que yo habia escrito) antes de calificarlo con un
7. Nunca se me va a olvidar ese dia. Fue una llamada de atencién. En-
tonces adiviné lo que yo iba a ser en mi futuro profesional. Iba a ser la
supervisora de profesores y consejeros. Me convertiria en directora y
cambiaria estas politicas que nos hacian sentir como si fuéramos tontos
y como si no importaramos en lo absoluto porque el inglés no era nues-
tro primer idioma.

En la escuela primaria, los alumnos se clasifican en funcion de su
dominio del inglés y los aprendices de inglés se colocan en programas
de idiomas segun la disponibilidad y la solicitud que hagan los padres,
como se puede ver en los distintos programas que describi anterior-
mente. En la escuela secundaria y preparatoria, la clasificacion de los
alumnos depende de indicadores limitados y defectuosos tales como:

el dominio del inglés (sea que un alumno que esté clasificado como
aprendiz de inglés o no), puntajes de examenes estandarizados, califi-
caciones y recomendaciones de los maestros. Los administradores y
consejeros utilizan estos criterios para clasificar a los alumnos en los
programas académicos del plan de estudios y los separan, unos a los
cursos de honores y otros a las clases regulares como se puede ver en
la gréfica a continuacion.

ement/ Honors

Advanced Plac

"Regular"

Remedial

Basandose en las normas federales que establecen que los alumnos no
hablantes de inglés deben de recibir apoyo en las escuelas mediante
programas de aprendizaje de la lengua y mediante otros cursos com-
plementarios, los directivos de las zonas escolares interpretan esto
como programa de “regularizacion”. El axioma que usan es el si-



guiente: si deben recibir “apoyo” es porque tienen un retraso, un défi-
cit. Con esta 6ptica, van alejando a los aprendices de inglés de los
aprendizajes que les permitirian estudiar una carrera universitaria (Ca-
llahan, Wilkinson y Muller, 2010; Olsen, 2010).

De hecho, generalmente los aprendices de inglés en las preparato-
rias no tienen acceso a los programas avanzados o de honores (que son
los que realmente preparan para el examen de admision a las univer-
sidades) y, en cambio, los colocan en cursos de apoyo o remediales. Al
final de cuentas, las politicas federales y estatales refuerzan la margi-
nacién de los alumnos y reproducen las inequidades educativas.

Este circulo vicioso que empieza con relegar a los aprendices de in-
glés a programas poco eficaces de adquisicién del mismo inglés du-
rante la educacién primaria y secundaria, ignorando el capital lingiiis-
tico que poseen los alumnos, para luego, en las preparatorias, colocar-
los en programas curriculares de regularizacion que carecen de cursos
rigurosos, da por resultado que muchos aprendices de inglés nunca
sean reclasificados o nunca se quiten la etiqueta. Se convierten "apren-
dices de inglés para toda la vida -al menos toda la vida escolar" (apren-
dices de largo plazo).

En las escuelas de Estados Unidos, los aprendices de inglés “de
largo plazo” son alumnos que no han sido reclasificados después de
cinco anos y que contintian teniendo puntajes bajos en las pruebas es-
tatales estandarizadas y no muestran competencia en los examenes es-
tatales de adquisicién del idioma. Estos alumnos tienen los rendimien-
tos académicos mds bajos de California (Olsen, 2010) y nunca desarro-
llan las competencias que les permitirian acceder a la universidad. Ade-
mas, debido a que su educacion esta tan centrada en aprender el inglés,
entonces tampoco desarrollan sus habilidades de escritura y lectura en
la lengua materna. Quizas lo mas nocivo de todo esto es que “aprendiz
de inglés” se traduce en incapacidad para obtener logros escolares sa-
tisfactorios y se le imputa a una “raza” o “grupo étnico”. Desde muchos

angulos, la escuela no es un lugar que les dé la bienvenida y, en conse-
cuencia, para muchos de estos ninos y adolescentes, no es un espacio
en el que les ofrezca gratificaciones.

Le doy a mi madre todo el crédito por ensenarme a leer y escribir
en espanol y por defenderme siempre. El hecho de que no tuve acceso
a un programa bilingiie de calidad en la escuela primaria, de que me
negaran el acceso al programa de honoresy de haber atestiguado como
relegaban a mis amigos a los escalones curriculares mds bajos en la
preparatoria porque los seguian catalogando como “aprendices de in-
glés”, me hace ser quien soy hoy dia. Mi travesia es excepcional. La de
mis amigos es la mds comun. Tuve la suerte de que mi madre me pro-
tegiera durante todo mi viaje por la educacion bésica, pero la mayoria
de nuestros aprendices de inglés en las escuelas de Estados Unidos no
corren con tanta suerte.

Albergo la esperanza que cuando alumnos como yo o como mis ami-
gos estemos en las escuelas en México, los maestros mexicanos nos va-
loren por las complejas experiencias que hemos vivido.
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